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A SITUACAO DAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS: repensando o espaco de construgéo

do saber académico como contribui¢cdo para o saber profissional do Servigo Social
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RESUMO

Nao é possivel efetivar reformas na formagdo do Servigco Social
dissociado do espaco que possibilita e concretiza a construcdo do
saber: a universidade. Falar de diretrizes curriculares, de produgéo
do conhecimento, de formagdo e exercicio profissional sem
mencionar o quadro em que se situa a universidade € ndo considerar
a totalidade e as singularidades que compdem o ensino superior no

Brasil.
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ABSTRATC

Unable to carry out reforms in the formation of Social dissociated
space that enables and realizes the construction of knowledge: the
university. Speaking of curriculum guidelines, the production of
knowledge, training and professional practice without mentioning the
framework within which lies the university is not considering the

totality and the singularities that make higher education in Brazil.
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Uma das grandes dificuldades enfrentadas historicamente pelo Servigo Social tem a
ver com o quadro de reformas que vem sofrendo o Estado brasileiro e seus impactos nas
universidades publicas federais, que tém contribuido sistematicamente para esvaziar o
sentido das diretrizes curriculares e projetos politico-pedagdgicos dos cursos de graduacao
e pés-graduacdo, através da contradicdo entre o que propde a profissdo e o que propde o
novo modelo de universidade, ou melhor dizendo, de educacgédo. Segundo Faleiros (2000,
p.165) “as mudangas curriculares estdo profundamente vinculadas as politicas de ensino
superior, hoje inseridas no contexto neoliberal de sucateamento, privatizacdo e
mercantilizacdo do Estado e da universidade.”

Neste sentido, torna-se imperativo compreender o cenario em que estao inseridas as
universidades federais, para que se possa, sistematicamente, avancar na discussdo da

formacéo profissional e producdo do conhecimento do Servi¢co Social.

2. A Situacgéo da Universidade Brasileira

Para vislumbrar a situagdo da universidade brasileira, parte-se da concep¢édo de
universidade como um espacgo de vitalidade, de vivéncias, troca de experiéncias e
construcdo do conhecimento. No entanto, torna-se primordial reconhecer que a universidade
brasileira, mais especificamente a universidade publica, tem sofrido grandes reformas em
seu interior que pde em xeque a sua finalidade ultima de proposi¢do, busca, construcédo e
efetividade do conhecimento. A compreensao destes elementos politicos e conjunturais séo
“basilares na definicdo de reformas que se quer imprimir ao carater da formacéao profissional
do assistente social”. (LIMA; CASSAB, 2002, p.79)

A precarizagdo do ensino superior publico € um quadro que assusta e que nao da
pra ignorar: faltam professores, infra-estrutura adequada, recursos para a pesquisa, livros
em boas condi¢des e atualizados, faltam vagas, incentivo a pesquisa e autonomia. A légica
neoliberal que afeta o Estado brasileiro adentra o espaco universitario, estimulando também
a privatizagcdo do ensino e promovendo a sua desqualificacéo.

Lima e Cassab (2002, p.77-78) relembram que ndo se pode esquecer que 0 ensino
superior na América Latina vem sendo, historicamente pensando, formulado e efetivado “a
partir das exigéncias do padrdao de acumulagéo do capital”. Portanto, a politica de educacéo
em nivel superior “esta inscrita no contexto do reordenamento internacional do capitalismo
em sua fase atual”’, ou seja, a partir da légica de reestruturagdo produtiva do mundo do
trabalho, o que altera radicalmente as bases do trabalho, as requisi¢cdes e exigéncias feitas
aos trabalhadores e o sentido da educacgdo, que passa a ser para atender estes critérios de

acumulacédo do capital.



Pilares fundantes deste reordenamento do capital, que refletem diretamente na
politica educacional s&o: a conhecida “reforma do estado'”; o infindavel crescimento da
divida externa; as famosas politicas de ajustes estrutural dos Organismos Internacionais®; o
“suntuoso” regime de acumulagdo financeira; a ‘“ilustre” globalizacdo econbmica; a
“famigerada” reestruturagéo produtiva e flexibilizagdo do mundo do trabalho; as inacabaveis
inovagdes tecnoldgicas que alteram o nivel de qualificacdo profissional dos trabalhadores;
os “novos” discursos neoliberais e de liberalizagdo financeira, de boa governanca, de
cooperagao internacional, de “participacdo cidada”, da “ética da solidariedade e do
voluntariado”; os “multiplos” critérios de racionalidade do mercado, como a flexibilidade,
competitividade, produtividade e rentabilidade; além da grosseira imagem da educacgdo
como mercadoria. (LIMA; CASSAB, 2002)

As politicas de desenvolvimento/crescimento e aceleracdo econ6mica dos paises
subdesenvolvidos, que “visam” a reducdo da pobreza, estabilidade e retomada do
crescimento, utilizam a educagdo como elemento e instrumento essencial de “aumento do
capital humano e fisico dos pobres” a fim de potencializa-los para o “proveito das
oportunidades econdémicas”, estimulando o consumo e movimentando o mercado. A utilizam
também como “autoprotecdo”, pois € a educacdo que pode “reduzir a probabilidade de
engrossar as fileiras do desemprego, numa clara alus&o ao discurso da empregabilidade®’.
(LIMA; CASSAB, 2002, P.81)

Segundo Lima e Cassab (2002, p.81-82) o papel ardiloso das reformas na politica
educacional “esta atrelado a imperiosa necessidade de estabilidade econdmica.” Esta
pensada, nesta légica, “na perspectiva de integragdo de cada pais e de cada individuo na
dindmica do global, reafirmando as relagcbes entre processo produtivo e formacao
profissional”’, onde o ensino superior estara estreitamente vinculado aos interesses e
ditames do capital. Assim a chamada “universalizagdo” do ensino fica restrita a ideia de

“acesso a educacao para todos”, o que ndo é a mesma coisa. Na perspectiva de acesso a

A Reforma do Estado ¢ a adequacédo da estrutura do Estado as exigéncias do capital financeiro mundializado.
Neste processo alguns tracos foram evidentes e essenciais para justificar a mudanca e a instituicdo do novo: a
idéia de satanizacdo e incompeténcia do Estado, o discurso da necessidade de globalizagdo da nacao, e a
imagem de desqualificacéo de tudo o que é publico, o que resultou num clima ideoldgico favoravel a quebra de
resisténcias politico-sociais e instituicio hegeménica do capital financeiro, de ajustes econbmicos, de
estabilidade monetaria, de privatizacao e de reforma do Estado. (NETTO, 2000)

2 0 Fundo Monetario Internacional, o Banco Mundial e Banco Interamericano de Desenvolvimento fazem parte
do rol dos Organismos Internacionais que influenciam as elites nacionais (com interesses similares) a
desenvolverem politicas de ajustes em varios setores, como a econdmica, social e educacional.

% O conceito de empregabilidade “refere-se as condi¢fes individuais de competéncia e aptidao para: chegar ao
mercado de trabalho, manter-se no emprego e reingressar no mercado de trabalho. Associa-se a qualificagao
profissional tendo como meio seguro (e visto como Unico) de manter-se apto, a formacao profissional em bases
continuas. A educacéo permanente seria a estratégia possivel de salvaguardar a capacidade de transitar em um
mercado de trabalho hipercompetitivo e em constante mutagdo. O conceito tem pressupostos, de que obter ou
ndo um emprego depende da vontade e aptiddo individual; a educagdo, por sua vez, adquire um carater
pragmatico e reducionista de simples adequagéo ao mercado”. (KOIKE, 1999, p.105)



educacao para todos, entram com todo vigor as ideias de diversificacdo das instituicdes (ou
organizacdes) de ensino, conforme recomenda o Banco Mundial, através de universidades
publicas, privadas, dos cursos politécnicos, dos cursos seqienciais, da educagéo a distancia
e dos cursos profissionalizantes de curta duracdo. O que predomina, sem dulvida, é o
privado e a perda da qualidade do ensino superior.

De acordo com lamamoto (2000, p.35) “a mais ampla e profunda reforma do ensino
superior no Brasil, apds a ditadura, tem seu arcabouco legal na polémica Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394 de 20/12/1996”. A partir de sua regulamentacao é
possivel reconhecer profundas e radicais alteracdes na politica educacional brasileira,
principalmente no ensino superior.

A elaboracéo, regulamentacédo e implementacdo da LDB* “expressa a correlagéo de
forcas politicas no ambito das relacdes entre o Estado e a sociedade no pais, no marco das
“politicas de ajuste” de raiz neoliberal, preconizadas pelos organismos internacionais”.
(IAMAMOTO, 2000, p.35) Ou seja, traduz, incorpora e viabiliza toda uma légica de reformas

e desmontes no ensino superior.

A regulamentacdo da LDB tem se dado por meio de um acervo de medidas legais,
originarias do Executivo, e, mais especificamente, do Ministério da Educacao e do
Desporto (MEC) e de seu 6rgédo assessor, o Conselho Nacional de Educacgéo (CNE).
Materializa-se em um conjunto de iniciativas e de instrumentos juridicos — leis,
medidas provisorias, decretos, emendas constitucionais, resolucdes e pareceres —,
que, silenciosamente, vem realizando uma verdadeira reforma da universidade
brasileira. Ou melhor, vem criando as bases para a disseminacdo de um outro
projeto de universidade, parametrado pelas leis de mercado e critérios de avaliagédo
a eles atinentes, em luta com o padrdo historicamente instituido na universidade
brasileira, inspirado em modelos europeus. (IAMAMOTO, 2000, p.36)

Ou seja, modela um novo tipo de ensino e de universidade, pactuado com o0s
critérios do capital, com as leis de ajuste econbémico, com os ditames neoliberais, com o
novo perfil de profissional que atenda as exigéncias de um mercado de trabalho mais
flexibilizado e reestruturado. Um modelo que forma mé&o de obra especializada, que
deteriora a qualidade do ensino, arruina com a cultura da investigacdo e desconstroi a
autonomia da universidade enquanto espaco vital de construcdo de saberes, de articulacdo
entre ensino, pesquisa e extensdo, de disseminacdo artistica, cultural, intelectual, que

promove debates, conflitos, questionamentos, que impulsiona o desenvolvimento do

* De acordo com Ivanete Boschetti Ferreira (2000, p.82) a LDB “vem instituindo inovagdes no ensino superior
gue podem provocar profundas alteragdes na formagado e no exercicio das profissdes de nivel superior de modo
geral, e na profissdo de assistente social,de modo mais especifico. A perspectiva de flexibilizagdo dos processos
de formacdo e de exercicio profissionais atinge a espinha dorsal do ensino superior com a introdu¢do de uma
série de medidas (exame nacional de curso, mestrados profissionalizantes, substituicdo dos curriculos minimos
por diretrizes curriculares, cursos seqlenciais, ensino da graduacdo a distancia) que impactam diretamente na
concepcéo de profissional que se quer formar. (...) Trata-se de uma mudanca na filosofia mesma do significado e
papel da educacgéo na construcéo da sociedade. Uma educagcdo menos comprometida com a formacéo cidada e
mais voltada para os interesses do mercado, uma educagdo garantida mais como servi¢o privado e menos como
direito social. Trata-se, enfim, de uma invers&o nos propésitos educacionais de construgdo de cidadania.”



patriménio cientifico construido e acumulado e que investe na defesa da igualdade e da
democracia.

Para José Paulo Netto (2000, p.27-28), a politica de ensino superior brasileira
apresenta alguns tracos fundamentais, que pactuam com o movimento politico de reforma
do Estado, sdo eles: a “acelerada expansao do privatismo”, transformando o ensino superior
em area de investimento do capital; a “liquidagao” da relagao ensino, pesquisa e extenséo,
onde o papel da pesquisa fica restrito, em muitas vezes, a institutos e centros especificos; a
“supressao do carater universalista da universidade” em detrimento da ideia de acesso a
vagas para todos; a “subordinagdo dos objetivos universitarios as demandas do mercado”,
dando legitimidade e eficacia mercadoldgica a vida universitaria; e por fim, da “reducao do
grau de autonomia universitaria”, que fica restrita aos ditames do capital, restrita as verbas
de custeio, e reduzida a autonomia financeira.

Portanto é uma politica de ampliagéo do ensino particular em detrimento do ensino
publico, que reduz consideravelmente a educacdo publica e fortalece a mercantilizagdo do
ensino mais curto, com formag¢des mais rapidas e menos densas; de expansdo e
diversificagdo do sistema de ensino superior, que em parte atende & demanda de vagas
ofertadas, mas que leva a flexibilizacdo do ensino e privilegia a quantidade em detrimento
da qualidade; de esvaziamento da universidade enquanto instituicdo de interesse publico,
como espaco de criacdo de novos saberes e construcdo do conhecimento; e por fim, de
mudanga no perfil das universidades e da educacgédo brasileira, dando-lhe um sentido de
servigo a ser explorado e vendido. (FERREIRA, 2000)

As diversas fontes de financiamento das universidades instituem taxas académicas,
cobranca de matriculas, instituicdo de mensalidades, reducédo de verbas ou estabelecimento
de critérios de elegibilidade para a concesséo de apoio e incentivo a pesquisa. O espaco
publico passa a ser utilizado para fins privados, onde as areas de maior interesse para o
capital acabam recebendo mais estimulos e recursos para a pesquisa do que as areas que
ndo atendem direta ou exclusivamente aos interesses do mercado, como as ciéncias
humanas e aplicadas. A construcdo do conhecimento fica abalada pelos interesses do
mercado, o que compromete a sua liberdade e autonomia.

A universidade publica passa a ser utilizada para fins privados, € submetida a l6gica
empresarial e do mercado financeiro, sendo fortemente descaracterizada e flexibilizada.
Esta perde sua autonomia, tendo, muitas vezes, que adaptar seus curriculos de graduacéo
e pos-graduacdo as demandas do capital. Sua qualidade de ensino, pesquisa e extensao &
tensionada e atingida por critérios de produtividade e rentabilidade econémica.

Portanto os critérios de qualidade sédo definidos pelo mercado, e € ele que passa a
regular a vida académica, tornando a pesquisa, a investigacdo e as ciéncias humanas e

sociais descartaveis ou, nas palavras de Chaui (2001) “inessenciais”. A universidade passa



a ser a universidade de servicos, a pesquisa aquela que visa estritamente resultados e o

conhecimento aquele que é transformado e coisificado em for¢cas econémicas produtivas.

3. Impactos na Formacao Profissional do Servi¢co Social

A partir das perspectivas apresentadas, € possivel perceber que ha sem dudvida um
estimulo a privatizagdo do ensino publico e uma responsabilizacdo do individuo pela sua
formacao, condicionada a “aquisicdo” de competéncias e habilidades para atuar num
mercado altamente competitivo e desigual. E neste quadro que ha de se pensar a formagéo
em Servico Social, tanto pelas dificuldades que a universidade publica vem enfrentando,
guanto pelo acelerado crescimento privado de cursos de Servico Social, presencial ou a
distancia, que muitas vezes estdo desconectados com o projeto profissional do Servico
Social e aliados ao projeto hegemdnico do capital. Estes cursos, em grande parcela, ndo
estdo vinculados a ABEPSS, ndo estdo sendo apoiados pelo conjunto CFESS/CRESS
(como é o caso dos cursos de graduacdo a distancia), e ndo estdo a par dos encontros,
oficinas, debates sobre formacao profissional e das diretrizes curriculares, o que empobrece
suas propostas de ensino, totalmente deslocadas com os avancos e reformas da categoria.

Em outro viés de analise, estdo os estudantes e suas condi¢cdes concretas de vida e
acesso a educacao. Uma grande parcela dos graduandos e poés-graduandos em Servico
Social precisam se inserir no mercado de trabalho para poder sobreviver, manter os estudos
ou adquirir seu passaporte para a formacédo superior ou continuada. Trabalhar e estudar é a
realidade da maioria, que infelizmente sacrificam seus estudos e oportunidades de
aperfeicoamento profissional em detrimento do salario no fim do més. Um perfil de
estudantes que deve ser pensando em todo o curriculo, pois sdo estes estudantes que
vivenciam na pele a luta pela sobrevivéncia, os anseios da classe trabalhadora, e a
realidade nua e crua do capital.

Pois, como alerta Lima e Cassab (2002, p.85) é o aluno trabalhador que ‘“traz
consigo a experiéncia historica de sua classe, que experimenta suas condi¢des, que produz
uma subjetividade associada a essa experiéncia”. Portanto, € fundamental considerar as
condi¢Bes de vida destes sujeitos que comp8em e fazem a histéria da profisséo, a fim de
conhecer suas potencialidades com relacdo ao meio que estéo inseridos.

E todos estes elementos incidem diretamente no processo de formacgéo profissional,
através de curriculos que sofreram profundas reformas e flexibilizagcdes a fim de considerar
todas estas alteragbes e transformacdes que sofrem as universidades, os estudantes, os
usuarios dos servicos prestados e a propria profissdo como um todo. Como ja mencionado,
nem sempre € possivel seguir o que orienta as diretrizes gerais para o curso de Servico

Social por conta dessa correlacdo de forcas, contradicdes de propostas e interesses, por



conta da precariedade da educacdo, e também, devido a uma desarticulagdo entre as
multiplas unidades de ensino. Na Pos-Graduagéo entram os Mestrados Profissionalizantes,
voltados muito mais para o mercado do que para a qualificacdo académica, sem contar na
reducdo do tempo para a concluséo dos Mestrados e Doutorados, que passa a ser cada vez
menor. Nesta logica alteram-se também os projetos pedagdgicos, que também sofrem com
a flexibilizacdo e reducdo de conteudos. A pesquisa perde o seu sentido original e vem
sendo reconfigurada de acordo com as exigéncias do capital.

As diretrizes curriculares do Servico Social, apés anos de debates e avancos,
articuladas com o projeto ético-politico e o aparato legal da profissédo, bem como os projetos
politico-pedagodgicos dos Mestrados e Doutorados visam uma formagédo critica, reflexiva,
propositiva, de transformacado e emancipacao, sdo fortemente abalados “com a perspectiva
governamental de formacdo profissional para o mercado e, portanto, para atender as
necessidades e interesses do capital”. (FERREIRA, 2000, p.95) Essa realidade rebate no
saber e na acado profissional, que pode ficar sujeita & ditadura do mercado. Portanto, esta
gquestdo deve ser encarada como elemento de aprofundamento de andlise para se pensar
nas demais questfes que afetam a profissao.

Contudo, é devido a sua inser¢cao na pesquisa e ao seu carater investigativo, que a
profissdo tem conseguido passar por reformas curriculares e vém enfrentando, avaliando e
repensando este processo. Também é devido a esse carater de investigador que a profissédo
construiu um projeto ético-politico, conseguiu criar um estatuto legal que da parametros a
sua atuacdo, e tem conseguido romper com a légica conservadora que permeava suas
acOes através de um processo de renovacao e reconceituacdo profissional, e desta forma,
tem avancado em termos teorico-metodoldgicos, ético-politicos e técnico-operativos.
Portanto, apesar dos condicionantes que dificultam e muitas vezes inviabilizam o avanc¢o na
formacdo e exercicio profissional, estas conquistas profissionais mostram como a profissao
pode conquistar resultados, pode progredir no conhecimento e superar suas maiores
problematicas e dificuldades.

Desta forma, a pesquisa e a investigacdo que néo estdo subordinadas aos interesses
do capital possibilitam uma nova postura diante da realidade apresentada e uma nova forma
de olhar a universidade — considerando-a, apesar de todos os seus problemas, “uma escola
de cidadania”, onde ela “inquieta, agita, subverte e faz germinar” o conhecimento. (NETTO,
2000, p.29) Ou ainda, como ressalta lamamoto (2000, p.42-43) preservar a universidade em

sua esséncia, ou seja, uma universidade:

Que luta para integrar 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, assegurando sua
liberdade didatica, cientifica e administrativa para produzir e difundir conhecimentos
— e realizar a sua critica —, voltados aos interesses das grandes maiorias. Uma
universidade que seja um centro de producao de ciéncia, de tecnologia, de cultivo



das artes e das humanidades. E voltada a qualificacdo de profissionais com alta
competéncia, para além das necessidades dos capital e do mercado, ainda que as
incorporando, ao reconhecer as necessidades e demandas do conjunto da
sociedade. Universidade que cultive a razao critica e 0 compromisso com valores
universais, — coerente com sua fungdo publica — ndo limitada e submetida a
interesses particulares de determinadas classes ou fragcdes de classes, mas a
servico da coletividade. InstituicAdo atenta aos desafios e dilemas nacionais e
regionais, incorporando-os como matéria da vida académica e participando da
construcéo de respostas no ambito de suas atribuicdes especificas.

No entanto, a l6gica atual ndo é a da reafirmacdo deste tipo de universidade, mas
sim a da universidade atravessada pela l6gica mercantil, da universidade privatizada,
empobrecida e distante dos interesses coletivos e de criagdo do saber, da universidade que
busca resultados lucrativos, que incentiva a pesquisa que proporciona vantagens
econdmicas e que vende servigos. O capital se beneficia dos resultados de certas pesquisas
e influencia, controla o investimento daquelas que |he dardo mais rentabilidade. “A
universidade passa a ser um centro de producdo de ciéncia e tecnologia filtrada pelos
interesses do grande capital, em troca dos subsidios e financiamentos concedidos”.

(IAMAMOTO, 2000, p.44) A pesquisa se metamorfoseia, e ganha outros contornos:

O seu fim deixa de ser a descoberta da verdade histérica, a busca do saber
universal, passando a ser dominada pelo “saber pragmético e instrumental”,
“operativo”, “internacionalizado”, produzido sob encomenda para que as “coisas
funcionem”. Faz com que a universidade, em nome da internacionalidade, perca a
sua universalidade. IAMAMOTO, 2000, p.50-51)

Evidencia-se desta forma um grau de comprometimento da funcdo da universidade e
da construcdo do conhecimento, que abalam e refletem o exercicio profissional. Sabe-se
que “o Servico Social ndo é, historicamente, uma profissdo de ponta na construgdo do
saber. Sempre foi uma profissdo voltada para o fazer”. (VAZ, 1999, p.43) Mas, nos ultimos
anos, construiu outro status com relacao a sua producédo do conhecimento, a partir de muita
luta, esforco e dedicacdo. No entanto, esta nova légica educacional, de desmontes,
estratégias mercadolégicas e reformas imp6em uma forte ameaca a profissdo e até mesmo
um risco de retrocesso em sua construcdo do conhecimento, que fica fortemente tensionada
e sacudida com todo o cenario em marcha nas unidades de ensino no Brasil. Somente
focando na discusséo da realidade, no cenério que esté inserido, no repensar da formacéo e
na busca de novos conhecimentos é que o Servico Social poderd driblar ou minimizar as

dificuldades encontradas e vivenciadas nas universidades.

4. A Verdadeira Esséncia da Pesquisa como Enfrentamento e Resisténcia ao

Mal-Estar das Universidades



Portanto, diante deste cenario e ao pensar a universidade, formacéo e exercicio
profissional em Servigco Social, é preciso elencar a pesquisa como 0 elemento que possibilita
ruptura, resisténcia, combate, debate, desvendamento e descoberta do novo, que da
condi¢cBes de evitar retrocessos e que potencializa e mantém a construcao do saber. Uma
pesquisa que seja propulsora e mola essencial do conhecimento, e ndo uma pesquisa que
serve estritamente a légica do mercado. Compreender a pesquisa como vinculo com a
realidade, como articulagcdo entre saber e fazer, como revelacdo e analise de situacbes
concretas, como “caminho para a identificacdo das mediagdes histéricas necessarias a
superacdo da defasagem entre o discurso genérico sobre a realidade e os fenbmenos
singulares” e como via principal “para superar a reconhecida dicotomia entre teoria e
pratica”’, de forma a requalificar e legitimar a formacgao profissional. (ABESS, 1996, p.14,
apud IAMAMOTO, 2000, p.71)

No entanto, essa dimenséo da formagéo profissional que também esta tensionada e
abalada pela reforma universitaria, necessita de alguns elementos para superar seus
maiores entraves. Aqui o apoio dos nucleos de pesquisa (articulados regional e
nacionalmente), projetos de extensao, estagio académico e a articulacdo entre a graduacgao
e pos-graduacdo sao elementos primordiais para reforgar e fortalecer a cultura da pesquisa
e superar os desafios que ela encontra juntamente com a universidade, impulsionando o
debate plural, a troca de informacdes, o aprimoramento intelectual, e utilizando o espaco de
construcdo do saber académico como construgéo e contribuicdo para o saber profissional, a
fim de romper com a idéia de “treinamento’, “adestramento”, “parcializacdo” e
“fragmentagéo” do ensino. “Enfim, indagar a realidade, produzir conhecimentos significativos
para a sociedade e projetar acdes pertinentes” para a coletividade, de maneira a defender o
espaco publico da universidade e amparar sua funcédo critica, propositora e inovadora do
saber. (IAMAMOTO, 2000, p.72)

Utilizar a pesquisa, sobretudo, como estratégia de resisténcia ao sistema que esta
imposto, como atitude combativa e ndo passiva, reafirmando a luta por uma universidade
publica de qualidade, aliado ao projeto ético-politico profissional, rompendo com o
aligeiramento do ensino, retomando sua qualificagdo que se deve dar através do ensino, da
pesquisa e da extensdo e num espaco publico, democrético e critico e como respostas as
demandas postas pela realidade profissional, de maneira a preservar a esséncia da
universidade que é a construcdo e reconstrugcdo do conhecimento. Ou seja, pensar a
pesquisa como uma “aventura do espirito”, “como uma viagem fantastica em termos de
reflexdo, de interrogagcdo, de questionamento. A reflexdo que interroga o0 que parece
evidente. Uma reflexao que além de individual é, antes de tudo, uma aventura coletiva”.

(YAZBECK, 2005, p.148) Ou ainda, uma reflexdo que é “uma prospecc¢ao do futuro”, uma



esperanca do amanhd, um olhar sem indiferenca sobre novos caminhos que alcancem a

liberdade de pensamento, que possibilitem novas alternativas e novas utopias.
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